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Resumo

Este trabalho apresenta a formacdo do professor de educacdo infantil que lecionam no campo do
municipio de Humaita/AM, bem como, alguns aspectos das condi¢cdes de trabalho destes profissionais.
Em se tratando da situacdo brasileira a respeito da educacdo do campo, é coerente afirmar que a formacéo
dos profissionais do campo merece uma atencdo especial dada a relevancia de sua atuagdo como
mediador no processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga. A qualificagdo de educadores é um
desafio frente a um sistema cheio de mudancas, e o campo com suas peculiaridades educacionais ainda
pouco pesquisadas nos leva a refletir a respeito do modo como a educacéo escolar é trabalhada.
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Introducéo

Em se tratando da situacdo brasileira a respeito da educacdo do campo, é
coerente afirmarmos que a formacéo dos profissionais da educacgéo infantil merece uma
atencdo especial, dada a relevancia de atuacdo dos mesmos como mediadores no
processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca. A qualificacdo especifica para
atuar neste nivel de ensino requer conhecimentos de bases cientificas sobre o
desenvolvimento da crianca, seu processo de aprendizagem e uma préatica pedagdgica
reflexiva. A qualificacdo de educadores é um desafio frente a um sistema cheio de
mudangas, e 0 campo com suas peculiaridades educacionais ainda pouco pesquisadas
nos leva a refletir a respeito do modo como a educacdo escolar é trabalhada.

A presente pesquisa faz parte das atividades do Nucleo de Extensdo em
Ambiente Socioeconomia e Agroecologia — NUPEAS. Este trabalho tem por objetivo
apresentar a formacéo de professores do campo que lecionam na educacdo infantil no
municipio de Humaita/AM, apresentando também as condi¢fes de trabalho destes

profissionais e possiveis dificuldades frente a sua profissao.
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Educacédo do Campo

Nos ultimos anos reforgaram-se as lutas pela educacdo do campo. Esta surge em
oposicdo a educacéo rural, termo instituido pelos ruralistas como forma de subordinar
0s camponeses, buscando prover-lhes espago nas politicas de educagdo para “civilizar”
e manter a submissdo. Assim, por quase um século, a educacdo rural ndo propds
politicas reais, ndo promoveu o desenvolvimento educacional dos povos do campo, mas
foi espaco de dominio politico dos ruralistas (Fernandes, 2004).

A denomina¢do “do campo” tem se estendido, demarcando o papel dos sujeitos
do campo e a importancia da educa¢do na sua formagdo e no seu desenvolvimento; e
carrega consigo um conjunto de conhecimentos e praticas que incitam as politicas a
compreenderem 0 campo cOmMo um espaco emancipatdrio, como um territorio fértil para
a construcdo da democracia e da solidariedade (BRASIL, 2003, p.31). Por isso se
denomina Educagdo do Campo, ja que “o lugar ndo é apenas um quadro de vida, mas
um espaco vivido, isto €, de experiéncia sempre renovada, 0 que permite, a0 mesmo
tempo, a reavaliacdo das herangas e a indagag¢do sobre o presente e o futuro”
(SANTOS, 2001, p.114). E na vivéncia do dia a dia que vao acontecendo as mudangas,
assim configurando o espaco, e ao fazer parte deste espaco desempenhamos um papel
revelador (ibid).

A Constituicdo de 1988 e a LDB Lei n°. 9.394/96 rompem, pelo menos do ponto
de vista tedrico, com a perspectiva que desatrela a educacdo das cidades e do campo no
que diz respeito as politicas oficiais de educacdo. Porém, vale destacar, que as questdes
especificas a construgdo coletiva do projeto diferenciado de educagdo do campo em
nosso tempo sdo complexas, especialmente quando partimos da histéria educacional do
pais. Mesmo notando a presenca de termos sobre a educacdo do campo na LDB, para
Leite (1999) € necessario estarmos atentos, pois, para que se construa uma escola
publica de qualidade no campo significa lutar pela superacéo de contradigdes.

Segundo Arroyo (2005), a situacdo das escolas do campo é fragil e vulneravel,
este autor nos relata que: “[...] € no campo que se fecham escolas quando se mudam os
dirigentes dos governos municipais, ou se levam os meninos de um lado para o outro
[...]"(pag.126), o campo ainda ndo tem sua dindmica propria, uma politica publica que
seja superior a ordem municipal ou estadual.

Ao analisarmos as bases legais que amparam a educacdo percebemos que na
legislacdo brasileira ha referéncia da educagdo do campo. Entretanto, no cumprimento



dessa legislacdo, percebemos as maiores dificuldades. Por isso a necessidade de
politicas publicas especificas. Segundo Arroyo (2006), é indispenséavel a elaboragdo
destas politicas, que efetivem o direito a educacdo publica e de qualidade do qual trata a
carta Magma em seu artigo 206.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(Parecer 36/2001) promulgada em margo de 200 constituem a inclusdo da Educacéo do
Campo na legislagéo educacional brasileira, reconhecendo a diversidade do sujeito do
campo e entendendo que este espaco demanda um projeto de educacéo diferenciado, 0
que vai além das “adaptacdes” previstas nos dispositivos juridicos brasileiros.

Uma politica de educacdo do campo precisa conceber que a cidade ndo €
superior ao campo e, a partir dessa compreensdo, impdem-se novas relacdes baseadas na
horizontalidade e solidariedade entre campo e cidade, nas formas de poder, de gestdo
das politicas, de producédo econémica e de conhecimento (BRASIL, 2004).

Ap0s esta andlise da educagdo nacional, onde a educacdo do campo nédo era
pensada a partir do campo, e a inser¢do de uma legislagéo pensada para 0 campo, vemos
a necessidade de se romper paradigmas, preconceitos, injusticas a fim de, reverter as
desigualdades educacionais historicamente construidas, assim entendemos ser de real
importancia uma mudanc¢a no discurso e na pratica quando tratamos da Educacdo do
Campo.

Formacéo do professor e a educacdo infantil

Para debatermos esta formacgdo, recorremos aos aspectos legais, onde no
processo de formacdo docente destacamos a situacdo profissional em nivel de politicas
publicas, 0 que nos remete a analise da ja citada, LDB, Lei n°. 4024/61, em seu Capitulo
IV, que trata da Formacdo do Magistério para o Ensino Priméario e Médio, onde nos é
apresentado no artigo 53, que a formacdo de docentes para 0 ensino primario deveria

ser.

a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde
além das disciplinas obrigatorias do curso secundario ginasial serd ministrada
preparacao pedagogica;

b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em
prosseguimento ao vetado grau ginasial (BRASIL, 1961, s/p).



Na sua segunda versdo a LDB, Lei n° 5.692/71 no Capitulo V, que trata dos
Professores e Especialistas, faz men¢do no Art. 30, a formacdo minima para o ensino do

magistério como sendo:

a) no ensino de 1° grau, da 1% a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 1% a 82 séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel graduacéo, representada por licenciatura de 1o grau, obtida
em curso de curta duracdo;

c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso
superior de graduagdo correspondente a licenciatura plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra "a" poderdo lecionar na 5% e 62
séries do ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver sido obtida em quatro
séries ou, quando em trés, mediante estudos adicionais correspondentes a um
ano letivo que incluirdo, quando for o caso, formacéo pedagdgica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra "b" poderé&o alcancar, no exercicio
do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos aos pardgrafos anteriores poderdo ser
objeto de aproveitamento em cursos ulteriores (BRASIL, 1971 p.07).

Nesta etapa o Curso de Magistério se transforma em Habilitacdo Especifica para
0 Magistério, em nivel de 2° grau, esta mudanca desfaz a estrutura anterior do curso e
extingui a formagao de professores regente, sendo assim “a formacgéo de professores
para a docéncia nas quatro séries do ensino de primeiro grau passou a ser realizada
através de uma habilitacdo profissional, dentre as inUmeras outras que foram
regulamentadas” (GONCALVES e PIMENTA, 1992, p.106).

Ja na atual versdo da LDB, (Lei n°. 9394/96) que, superando a polémica relativa
ao nivel de formacdo, elevou a formacdo do professor das séries iniciais ao nivel
superior, estabelecendo que ela aconteca em Universidades e/ou Institutos Superiores de
Educagéo, nas licenciaturas e em cursos normais superiores. Os tradicionais cursos
normais de nivel médio foram admitidos como formacdo minima (BRASIL, 1996).

A LDB/1996, ap0s transcorrer sobre a titulagdo e formagéo do professor, traz no
Titulo IX, que trata das Disposi¢es Transitorias, no art. 87, que 0s proximos dez anos
seriam considerados a Década da Educagdo, e estabelecendo a criagao do PNE: “A
Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta lei, encaminhara, ao
Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacgédo, com diretrizes e metas para os
dez anos seguintes, em sintonia com a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos” e que “Até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo” (BRASIL, 1996

p. 58).



Neste documento encontramos referéncia de maneira ampla e simultanea tanto
da formacéo inicial, como das condicGes de trabalho, remuneracéo, carreira e formagéo
continuada dos docentes. Cuidar da valorizacdo dos docentes € uma das principais
medidas para a melhoria da qualidade do ensino ministrado as nossas criancas e aos
nossos jovens (BRASIL, 1996). De acordo com a Constituicdo, a “valorizagdao” ¢
contetdo préprio do capitulo que trata da Educacdo dispondo, em termos de principio,
que a valorizacdo dos profissionais do ensino, plano de carreira, piso salarial
profissional deve ser assegurada em regime Unico e deve ingressar apenas por concurso
publico para todas as instituicdes mantidas pela Unido (BRASIL, 1988).

Mediante o exposto, entendemos que se vem prorrogando nos termos da lei, o
periodo para que professores leigos obtenham graduacdo. O que ndo assegura que
aqueles que possuam graduacdo sejam mais capazes. Todavia, sabemos que a formacéo
em nivel superior € fundamental, o que torna imprescindivel que se tenha formacéo
continuada e permanente para todos os professores (BRASIL, 1999).

Em virtude do crescimento da educacdo infantil no Brasil nas ultimas décadas, é
importante a reflexdo a respeito da funcdo deste segmento, pois, segundo Lordelo
(2002), o papel assistencialista assemelha-se a uma marca das institui¢cbes publicas e o
papel educacional parece estar relacionado as instituicbes privadas. Sendo assim, a
desigualdade permanece como crivo da assisténcia para a crianga, conforme visto no
inicio da historia.

Situacdo esta que ndo diferencia da educacao infantil do campo, pois se resume a
adaptacdes, ja que na LDB no artigo 28 € proposto adaptacdes as peculiaridades da vida
rural. Para Neto (2003) varias politicas educacionais foram desenvolvidas e a principal
caracteristica era o desenvolvimento de praticas pedagogicas adaptadas a realidade do
meio rural. O que podem, se mal conduzidas, ocorrerem num erro, pois as criangas do
campo precisam crescer e sentirem-se bem na escola, pois esta fara parte da sua vida por
muito tempo. No campo é necessaria uma educagao que garanta 0 acesso € a construcao
de conhecimento, pois convivendo e conhecendo os valores e a cultura do campo as
criangas poderdo reafirmar e fortalecer sua identidade (BRASIL, 2010).

Mas, para isso é necessario que haja um profissional que ndo seja um mero
transmissor de conteudos, mas um instigador de seus alunos na busca pelo
conhecimento, e que conheca sua realidade. E importante ressaltar que o poder publico

busque mudar a realidade do campo,



A politica de educacdo infantil ganha dimensdo maior quando analisada do
ponto de vista das necessidades e dos direitos da crianca. Estes deveriam ser
considerados ponto central nas estratégias de desenvolvimento do Pais,
estabelecendo-se como prioridade absoluta os anos vitais e vulnerdveis da
infancia e investindo-se no desenvolvimento, fisico, mental, social e
emocional das criancas (FONSECA, 2002, pag. 225).
Uma sociedade que ndo considera e respeita a educagdo das criangas, e ndo a
tem como prioridade ndo pode ser considerada digna. Pois, se exclui social e
economicamente e ndo a tem como prioridade a qualidade de vida dessas criancas,
investindo no seu desenvolvimento fisico, mental social e emocional. Estes devem ser o

ponto central nas estratégias de desenvolvimento do pais (FONSECA, 2002).

Metodologia
2.1 - Tipo de pesquisa

Esta pesquisa é de abordagem qualitativa, pois busca explicitar a formacéo do
professor de educacdo infantil do campo.

A andlise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos

dados coletados, a extensdo da amostra, 0s instrumentos de pesquisa e 0s

pressupostos tedricos que nortearam a investigagdo. Pode-se, no entanto,

definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a

reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacdo e a
redacdo do relatorio (GIL, 2002, pag.133)

2.2 - Técnica de Coleta de dados

Optou-se neste trabalho por utilizar de entrevista semi-estruturada, pois,

(...) essas técnicas mostram-se bastante (teis para a obtencdo de informacdes
acerca do que a pessoa "sabe, cré ou espera, sente ou deseja, pretende fazer,
faz ou fez, bem como a respeito de suas explicacdes ou razdes para quaisquer
das coisas precedentes” (SELTIZ apud GIL, 2002, pag. 115).

2.3 - Método de analise

O método de analise dos dados foi a partir da Andlise de Contetdo. Segundo
Bardin (2007) essa técnica busca conhecer os significados da palavra, ou seja, 0 que esta
por trés da palavra. Esse método de analise se efetivou em trés etapas; a exploracdo do

material coletado, o tratamento dos resultados e a interpretacdo dos mesmos.



2.4 - Etapas da pesquisa

Esta pesquisa esta dividida em trés etapas, na primeira foi feito o levantamento
bibliografico e a area de estudo. Na segunda etapa, foi feita coleta dos dados por meio
do uso das entrevistas semiestruturadas. Nesta etapa fizemos a sele¢do dos professores
que seriam entrevistados, e o critério de inclusdo era ser professor de educacgdo infantil
do campo e que tivesse exercendo a funcdo ha pelo menos 02 anos, mediante
dificuldades encontradas foram possiveis fazer 12 entrevistas. Na terceira etapa foram

feitas as transcricOes das entrevistas, interpretacéo e analise dos dados.

Discussao dos resultados

No municipio de Humait&/AM, no ano de 2012 todas as 81 escolas presentes no
campo ofertaram a Educacéo Infantil. Estiveram matriculados neste nivel da educacéo
basica 159 alunos. Do total de 203 professores que atuam na area rural hoje 65,6%
possuem somente o ensino médio. (Fonte: NUPEAS, 2013). Portanto, analisar a
formagéo dos professores do campo é fundamental, bem como saber quem esté atuando
hoje no ensino béasico. Assim, a partir dos dados analisados, destacamos algumas
questdes que nos ajudaram a identificar a formacéo do professor de educacdo infantil do

campo.

De acordo com os dados levantados foi possivel identificar que a maior parte dos
professores entrevistados é do sexo feminino, possui a média de idade de 30 anos, e
durante os anos na profissdo (em média 06 anos) permanecem ainda sem formacao em
nivel superior em Pedagogia. Na amostra, 07 dos professores possuem formacdo em
nivel médio, 04 em magistério e 01 em nivel superior (Licenciatura em Histdria). Sendo

assim, a maioria dos professores esta trabalhando sem formacéo especifica.

Segundo a LDB, Art. 62, a formacdo dos professores da educacdo bésica seréd
feita em nivel superior, tendo como formagdo minima a modalidade normal, para
lecionar na educacdo infantil e no fundamental I (BRASIL, 1996). Mesmo com a atual
alteracdo na LDB (Lei n° 12.796/ 2013) ainda persiste a formacdo minima, e as

mudancas aludem,



A formacdo dos profissionais a que se refere o inciso Ill do art. 62 far-se-4
por meio de cursos de conteldo técnico-pedagdgico, em nivel médio ou
superior, incluindo habilitagdes tecnoldgicas (BRASIL, 2013, s/p).

Sendo assim notamos que a meta estabelecida para “Década da Educagdo” nao
foi alcancada, e ainda com a nova redacdo, 0s municipios de menor porte continuaréo
contratando professores com formacdo minima em nivel médio, mesmo havendo
professores com nivel superior em educacdo, fato este que marca uma regressdo na

educacdo basica brasileira.

Outro importante dado a ser discutido é o fato da maioria dos professores que
leciona no campo serem oriundos da zona urbana. Metade dos professores entrevistados
mora nas comunidades, mas ndo pertencem a elas, sdo professores que passam de um a
dois anos e sdo transferidos para outras comunidades, deste modo é pouco provavel que
tanto o professor, quanto o aluno construam uma identidade do campo. Para Arroyo
(2007), os profissionais urbanos adaptardo seus servi¢cos ao campo, sem vinculos nem
permanéncia com os povos do campo. Neste sentido, a escola do campo continua como
uma extensdo das escolas urbanas, formando uma identidade urbanocéntrica nas
criancas que residem no campo, este professor ndo tem raizes na cultura do campo
(ibid).

Diante dos resultados desta pesquisa faz-se necessario pensarmos a formacéo
docente e a situacdo atual das escolas do campo. A educagdo do campo Sse encontra
relegada de seus direitos por ndo haver entre outros, legislacdo especifica para as salas
multisséries. Para Novoa (1991), sem renovacdo pedagogica e reforma educativa,
dificilmente se chegara ao sonhado ensino de qualidade. Precisamos pensar em quantas
criancas ja evadiram de escola, e como estdo sendo (de)formadas no ensino basico das

escolas do campo.

Considerac0es Finais

Conforme os resultados dessa pesquisa, podemos inferir que o professor de
educacdo infantil do campo em sua maioria ndo possui formacdo minima para lecionar,
pois estdo em desacordo com o art. 62 da LDB (Lei n® 9394/96). Uma das necessidades
da educacéo infantil do campo € que o professor tenha a formacdo minima para atuar,
sendo esta a licenciatura em pedagogia. Formacdo deve ser pensada em consonancia

com 0 campo e ndo com a cidade.



A falta de conhecimento a respeito da educacdo infantil impede que o professor
seja um mediador do ensino e aprendizagem, por isso insistem em alfabetizar
mecanicamente as criancas. O educador que esta em sala deve ter consciéncia do papel
que exerce na formacdo de uma geracdo. Freire (1996) coloca que ensinar ndo deve ser
considerado como transmissdo de conhecimento. Deve haver uma preocupacdo na
formacéo de cidaddos que sejam capazes de pensar criticamente.

Estes professores que sdo enviados da zona urbana para lecionar no campo
encontram condigdes precarias e sdo deixados a mercé de seus proprios conhecimentos.
Hage apud Medeiros destaca que “a ampliacdo das oportunidades de ensino efetivada a
partir da instituicdo da legislacdo vigente, ndo tem sido capaz de provocar alteracoes
significativas no atendimento a escolarizagdo dos povos do campo” (2010, p. 261).

Esta pesquisa nos permitiu refletir sobre a situacdo da educacdo infantil do
campo, assim como a formacao do profissional que esta no campo. Todavia, ndo possui
conhecimentos empiricos para exercer a carreira do magistério. Assim, esperamos que
os estudos que virdo provoquem discussdes que chamem a atencdo do poder publico e
da sociedade. (A preocupacdo com a qualidade da educacéo se faz relevante para que o
processo de ensino e aprendizagem seja garantido). Para que todos estejam engajados na
garantia de uma educacdo de qualidade e, para que existam condi¢Ges para que 0s
professores desenvolvam suas atividades, que estes tenham formacao, material e espaco

adequado pra que o processo de ensino e aprendizagem seja garantido.
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